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e QOcjenjivanje se Cini jednostavnim procesom.
1. UCitelj poucCava
2. UcCenik uci
3. UCitelj zatim provjerava to nauCeno znanje |

4j naucenom znanju daje odredeni broj (1, 2, 3, 4,
5).

e Brojevi se uvijek Cine najboljim ili barem
najelegantnijim rjeSenjem jer izgledaju jednostavni i
nedvosmisleni.

e Medutim...

\_




Medutim...

\_

e je li to bas tako?

e Jesu li zaista ocjene realistiCne, valjane |
pouzdane procjene znanja ucenika?

e Mnogi slucajevi pokazuju da to bas i nije
tako!

/




PROCJENJIVANJE ZNANJA

e Sustavan proces u kojem ucitelj prikuplja podatke, analizira ih i tumaci kako bi
odredio u kojoj su mjeri uCenici savladali obrazovne ciljeve.

e Procjenjivanje znanja uklju€uje nekoliko postupaka:
opazanje i s njim povezane tehnike (npr. usmeno ispitivanje) . Kvalitativnog je karaktera (npr. Ive je
sve bolji u matematici)

Mjerenje - odnosi se na proces odredivanja broj¢ane mjere necijeg postignuca ili osobine. To je
kvantitativni postupak, a ne kvalitativni (Ana je rijeSila 15 od 20 zadataka)

Vrednovanje — davanje vrijednosti procijenjenom znanju - ocjenjivanje.

e Ocjenjivanje — prosudba o u€enikovom znanju u odnosu na unaprijed zadane
kriterije ili duge ucenike.

o Dakle izmjereno se znanje izrazava ocjenom koja ima odredenu poruku. U
nasem sustavu su to ocjene:

e 1 (nedovoljan), 2 (dovoljan), 3 (dobar), 4 (vrlo dobar), 5 (odlican)




Mjerenja znanja

™

e Svako ocjenjivanje, svaki ispit, test ili usmena provjera zapravo spada
u mjerenje znanja. Tim postupcima nastavnik pokusava izmijeriti
znanje ucenika.

e Svako mjerenje ima tri uvjeta:
Predmet mjerenja (olina, veliina, objekt)
Instrument mjerenja
Tehnika mjerenja
e Npr. zelimo izmijeriti duzinu stola. Pri tome stol postaje predmetom
mjerenja, metar kojim to zelimo izmjeriti postaje instrument mjerenja,
a tehnika mjerenja zahtjeva ispravno postavljanje tog metra na stol.

e Procjenjivanje znanja takoder spada u mjerenje zbog sljedeceg:
Predmet mjerenja — znanje ucenika
Mijerni instrument — nastavnik
Tehnika — postavljanje pitanja, pismeno ili usmeno ispitivanje...
o Dakle mjerenje znanja po svim svojim osnovnim karakteristikama
spada u mjerenje jer ispunjava sva tri uvjeta mjerenja.

/
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Direktno I indirektno mjerenje

e Svako se mjerenje moze podijeliti na direktno i indirektno mjerenje.

e Direktno m. - mjerne jedinice mjerenja su iste vrste kao | predmet

mjerenja.
Npr. kod duZine stola moguce je staviti metar na stol i sve se moze izraziti npr.
ucm ili mm.
e Indirektno mjerenje - predmet mjerenja i mjerne jedinice nisu iste
vrste.

Npr. temperatura (podizanje zive u toplomjeru). Toplinu izrazavamo prostorno
(u milimetrima).

Mjerenje tlaka

BioloSka mjerenja - broj leukocita u krvi i sl.

Mjerenje inteligenicje - 1Q




Mjerenje znanja spada u indirektna mjerenja!!

PROBLEM 1 — Opcenito je veca je mogucnost pogreske kod
Indirektnog mjerenja negoli kod direktnog mjerenja.

Znanje se ne procjenjuje direktno nego preko odgovora ucenika. Medutim, na
odgovore u€enika mogu, uz uCenikovo pravo znanje, djelovati i drugi faktori (npr.
Ispitna anksioznost).

PROBLEM 2 - Ono Sto je karakteristiCno za mjerenje znanja jest da
se nastavnik pojavljuje u ulozi mjerioca i u ulozi mjernog instrumenta.

zbog toga se povecéava subjektivhost mjerenja a tako se smanjuje valjanost
(to€nost) mjerenja!l! — Jedan od kljucnih problema odgojno obrazovnog procesa!!!

/




e

Izvori pogresaka

™

e Istrazivanja na ovom podrucju pokazuju
da izvor pogreske moze biti u:
predmetu mjerenja (olini)
mjernom instrumentu
tehnici mjerenja




FAKTORI OLINE (faktori koji \
sudjeluju pri oblikovanju ucenickih
odgovora na ispitu)

e Nedovoljna jasnoCa i neodredenost odgovora

Nepotpuni i nejasni odgovori ucenika (Cesto).
Nastavnik te odgovore interpretira i tako donosi svoj
subjektivni sud i ocjenu. (npr. interpretacije odgovora
slabih i dobrih uCenika?)

Omogucuje nastavnicima da nejednako interpretiraju
iste odgovore i da ih razliCito ocjene (Bujas, 1943),

Moguc utjecaj raspolozenja nastavnika.

e UceniCke verbalne mogucnosti —
Npr. fluentniji, elokventniji uCenici bolje prolaze
Sposobnosti nisu isto sto i znanjai ne bi se smjele

k ocjenjivati!! /
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Faktori oline

e Ucenikova sposobnost zapazanja i vjestog koristenja
percipiranim podacima
Radi se takoder o sposobnosti ili vjestini Citanja svih onih

poruka oko sebe. Npr. pracenje lica nastavnika ili gesti
kojima on odobrava ili se protivi odredenom odgovoru

o Cuvstvena otpornost.

Jaka uzbudenost blokira kognitivne funkcije, dovodi do
otezanog razumijevanja, sporijeg misljenja, gubitaka
sjecanja.

Tjelesno se osjecCa drhtavica znojenje znojenje dlanova,
bliedilo lica

Uz to ispit je Cesto javan nastup ispred cijelog razreda

k Cuvstveno otporniji uéenici bolje prolaze na ispitima
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FAKTORI KOJI OVISE O MJERNOM
INSTRUMENTU

e Da bi neko mjerenje bilo valjano, mjerni instrument ne
smije imati nikakvog utjecaja na mjerenje!!!
e Svako mjerenje mora biti
Toc€no (valjano) — da zaista mjeri bas ono za Sto je

namijenjeno — znanje, a ne sposobnost ili Cuvstvenu
otpornost ucCenika

Objektivno — da ne ovisi 0 opazacu, nastavniku i njegovim
interpretacijama, raspolozenjima i sl.

Pouzdano — da je stabilno u vremenu i da se u vise
mjerenja dobivaju isti ili sliCni podaci.

Osjetljivo — da se s mjerenjem uspijevaju razlikovati
pojedinci u varijabli koja se mjeri. Npr. da ispitivanjem

znanja ne dobiju svi petice, veC da se uspiju razlikovati
k ucenici s obzirom na stupanj znanja. /




Primjeri loSih procjena znanja

™

\_

e Starchi Elliot su pisanu zadacu iz engleskog jezika dali raznim
nastavnicima na procjenu
Procjene su se razlikovale o bodovima. Razlike su se kretale od 64 do 98
(ocjene 3 -5)
e Bossing 1944 — jedna matematiCka zadaca — 114 ocjenjivaca —
Proc:Jene su se kretale od 28-92 boda!!!?

o Caki sliedec¢e — kada isti ispitivaci nakon nekog vremena ponovno
ocjenjuju istu zadacu variraju u procjeni te zadace (Hulton prema
Grgin) — niska pouzdanost nastavnika.

e Bujas, Bujas i Blaskovic. Nekoliko razliCitih zadaca dali su razliCitim
procjenjivacima (4 procjenjivaca).
U nekim sluCajevima razlike u ocjenama varirale su od 1 do 5.
Najmanja slaganja su bila iz podruc€ja materinjeg jezika 0,414, a najvisa iz
podurcja matematike 0,79
e Kaufman 1975 - sli¢no je utvrdio. NajvecCa neslaganja ocjena jest za
radove srednje kvalitete
8c£e2§ivaéi se viSe slaZzu kada su u pitanju krajnje ocjene (1 ili 5), a ne srednje

/
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/Zbog cega dolazi do ovih
pogreski?

Nisu jasno odredeni kriteriji i mjerila ocjenjivanja
Nije jasno Sto uCenik treba usvoijiti za odgovarajucu ocjenu
Zbog toga svaki nastavnik ima neko svoje mijerilo i njemu prilagodava
Svoju ljestvicu.
e Tako nastavnici upotrebljavaju iste brojeve s istim znacenjem(dobar,
vrlo dobar, odlican ...) ali s razliCitim implicitnim vrijednostima.
To je kao da mjerite koliko kilograma tezi neki predmet, ali prije toga sami
odredite koliki bi trebao iznositi jedan kilogram (ili gram) kojim Cete mjeriti.
e Buduci da nema jasnih kriterija nastavnici ocjenjuju i razliCite aspekte
ucCenickih odgovora:
neki nastavnici smatraju da je vaznije da uCenik pokaze inteligenciju pa nju
ocjen)juju, drugi ocjenjuju znanje, a treci trud, zalaganje i marljivost (Fisher
1956

\_ /




Zbog navedenog..

e Nastavnici su losi mjerni instrumenti!!!

e Prijedlog je da se smanji raspon ocjena
na tri ocjene: lose - dobro — odlicnho
(prema Grgin 2001)

e [0 bi omogucilo nastavnicima da s
manje dvojbi procjene kategoriju kojo
pripada ucenik s obzirom na njegovo
znanje.
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Subjektivni faktori nastavnika koji
utjecu na ocjenjivanje

o Osobna jednadzba - tendencija jednog
ocjenjivaca da daje slabije (strogi ocjenjivac ) ili
bolje ocjene ( blagi ocjenjivac).

Vecina nastavnika ima svoju osobnu jednadzbu pa
veliCinu znanja ili precjenjuju, ili podcjenjuju.

Blazi nastavnici imaju tendenciju da precjenjuju
ucenikovo znanje, dok strozi nastavnici to isto znanje
podcjenjuju.

Osobna jednadzba dakle znaci neopravdano
spustanje ili dizanje kriterija ocjenjivanja (Bujas 1959)
Postoje i oni koji pokusavaju biti prosjecni pa imaju
tendenciju davati samo srednje ocjene.

\_ /




Realna, objektivna ljestvica ocjena

Znane

1 2 3 4

Strogi nastavnik

Blagi nastavnik
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e Halo-efekt - pojava da se pojedinacne karakteristike neke
osobe ocjenjuju u skladu sa opcom ocjenom te iste osobe.
Ako o nekoj osobi nemamo opcenito dobro misljenje, skloni smo

njene pojedinacne karakteristike shvatiti takoder negativno i
obrnuto.

e U okviru odg-obraz. procesa dva su moguca oblika ove
tendencije:

- tendencija nastavnika da procjenjuje znanje ucCenika u skladu sa

svojim opc¢im stavom kojeg je stekao o tom uceniku (homo halo
efekt).

nastavnik donosi odluku na temelju ocjena iz drugih predmeta.
Tako Ce bolju ocjenu dati onom uceniku koji iz ostalih predmeta
ima bolje ocjene, nego onome koji isto zna, a u ostalim
predmetima ima loSije ocjene (hetero halo efekt)

/
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e "Logicka" pogreska - nastavnik subjektivno
povezuje dva predmeta iako oni to objektivho
ne moraju bitl.

e Nastavnik procjenjuje ucenikovo znanje iz
jednog predmeta na osnovu njegove
uspjesnosti u drugom predmetu.

e Primjer - Moze se dogoditi da nastavnik iz
tjielesnog vecu ocjenu da onom uceniku koji
trenira (kao izvanskolsku aktivnost) npr.
rukomet, nego onome koji uopce ne trenira, ali

\ zasluzuje istu ocjenu kao | predhodni. /




Pogreska sredine
Neki nastavnici u€enicka znanja pretezno procjenjuju srediSnjim ocjenama. Ona nastaje
vjerojatno zbog straha koji se javlja kod nastavnika da daje ekstremne ocjene jer misli da na
taj naCin moze uciniti gresku tj. on precjenjuje znacenje tih krajnjih ocjena.

Pogreska diferencijacije

Ova je pogreska suprotna od pogreski sredine. Dakle, oCituje se u tome da nastavnik ima
tendenciju da diferencira u€enicka znanja pretjerano.

Poqgreska kontrasta

Dogada se kad nastavnik najprije ispita nekoliko najboljih u€enika te prema njihovom znanju
procjenjuje ostale. U ovom sluCaju nastavnik Ce potcjeniti znanja slabijih u€enika. Moze se
dogoditi i obrnuto - kad nastavnik na osnovu znanja slabih u€enika ocjenjuje ostale. Tad ¢e
on precjenjivati znanje boljih. Takav nacin ocjenjivanja takoder nije dobar jer refereni¢na
toCka prilikom ocjenjivanja znanja u€enika ne bi trebala biti znanje tih u€enika nego neka
standardna vrijednost.

Tendencija prilagodavanja kriterija ocjenjivanja kvaliteti ucenicke
skupine

Ovaj je faktor u velikoj mjeri sliCan pogresci kontrasta, a razlikuje se u tome Sto se kao
kriterij uzima prosjecno znanje datog razreda. Posljedice takvog ocjenjivanja sli¢ne su kao i
kod pogresSke kontrasta. Slabije u€enike Ce se podcjenijivati, a bolje precjenjivati. U boljim
razredima nastavnik Ce viSe traziti, a u loSijim manje. To znacCi da isto znanje nekog ucenika
moze biti razli€ito ocijenjeno ovisno o tome u kojem se razredu nalazi.




e

FAKTORI KOJI OVISE O TEHNICI
ISPITIVANJA | OCJENJIVANJA

e Dvije su glavne tehnike ispitivanja:

Usmeno ispitivanje znanja
Pismeno ispitivanje znanja
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Usmeno ispitivanje znanja

e Prednosti e Nedostaci
UcCitelj moze reagirati na e Vremenskije
odgovore ucenika i tako neekonomiéno
primjerenije ispitati stvarno L oo
znanje udenika. e Subjektivno - nastavnik je
Nastavnik moZe bolje mjerni instrument - razlicito
ispitati razumijevanje reagira na razliCite uCenike
ucenka | e Ucenici dobivaju i razli¢ita
Tijekom ispitivanja znanja pitanja pa je tesko

ucitelj moze uociti i reagirati usporediti znanje te ovise o
na odgovore koji su - sreCi hoce li dobiti pitanje
priblizno tocni ili one koji su ; ; P J
potpuno apsurdni pa na koje znaju odgovor
ukazuju na antiznanje, sto e Obuhvaca manje gradiva
nije moguée u pismenom

ISpitu.

UcCenici CescCe uce s

razumijevanjem ukoliko

oCekuju usmeno ispitivanje

/
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Dva nacina provodenja usmenog
ispitivanja:

™

\_

Pasivan tip — nastavnik koji je postavio pitanje Suti i Ceka
odgovor
¢ Kvaliteta odgovora uCenika ovisi 0 znanjima ali i njegovoj
sposobnosti da se aktivno izrazi
® Da oblikuje ono Sto zna
® O Cuvstvenoj otpornosti u ispitnim situacijama
® Zbog svih tih razloga postoji tendencija da se podcijene
ucenic¢ka znanja, a precijene drugi faktori kao Sto su vjestine i
Ssposobnosti.
Aktivan tip — nastavnik nakon sto je postavio pitanje,
razliCitim dodatnim potpitanjima i objasnjenjima navodi na
toCan odgovor.
® U takvim okolnostima ispravnost odgovora ovisi O:

® prepoznavanju sadrzaja kao i o vjestini detekcije onih dijelova
sadrzaja na koje nastavnik navodi.

. b . <onil

/

® Zbog toga postoji tendencija da se znanje u€¢enika
Nnraciiani



Vrijeme trajanja ispita

Bujas i Grgin 1961 su pokusali utvrditi koje je optimalno vrijeme
trajanja ispita.

Utvrdili su da je u vi§im razredima OS optimalno vrijeme
trajanja ispita 6 minuta..

Vrlo kratko ispitivanje (npr 3 min) s malim brojem informacija
kao i duze ispitivanje (15 20 25 min) smanjuju toCnost
ISpitivanja!

Kratka ispitivanja su loSa jer je malo informacija.

Duga ispitivanja su loSa jer je previSe informacija i tesko je
donijeti pravu ocjenu

Kada ima vise informacija — nastavnik je viSe pod utjecajem
prvih i posljednjih informacija. Postoji tendencija da se sredisnje
informacije zanemare ili podcijene. Informacije iz sredisnjeg
dijela ispita imaju tendenciju podcijeniti ili zanemariti.

/
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Valjanost ocjena u funkciji trajanja
ispita (Bujas, Grgin 1961)

Tocnost ocjenjivanja

0 3 6 10 15 25 minute /

.




Pismeno ispitivanje znanja

e PREDNOSTI

e Manji utjecaj subjektivnosti.

e Svim ucenicima su
postavljena ista pitanja.

e Isti je rezim rada isti uvjeti za
sve.

e Ocjenjivanje je objektivnije
jer se dade lako izraCunati
postotak rijeSenih zadataka.

e Moze obuhvatiti viSe
gradiva.

e Vremenskije ekonomicno
jer se mogu u jednom satu
svi ispitati.

NEDOSTACI

Cesto se trazi samo
reprodukcija
materijala, proces
pamcenja i sjecanje
cinjenica

Ne uspijeva zahvatiti
razumijevanje ili
primjenu znanja

/




Pismeno ispitivanje

NajCesci oblik jest pismeno postavljanje pitanja i ispravljanje
zadaca.

Medutim, taj nacin da se redom pregledaju, procjene i zatim
ocjene zadace je najmanje valjan.

Ako je npr. prilikom takvog ocjenjivanja nastavnik primjetio da
su napisane zadace ispod njegovih ocekivanja, moze se desiti
da on u toku ispravljanja promjeni kriterij ocjenjivanja. Ako to
napravi tada je nekoliko prvih zadaca u nepovoljnom polozaju
jer su kriteriji bili visi.

Ako je pak oCekivao manje nego sto je dobio u prvim
zadacama, nastavnik Ce dicCi kriterij pa Ce prve zadace biti u
boljem polozaju.

Bilo bi dobro malo pregledati zadace prije ocjenjivanja da se
dobije raspon i da se odredi zajednicki kriterij.

/
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Objektivno ispitivanje znanja
- Testovi znanja -

e Testovi znanja su takvi standardizirani postupci kojima se
kod uCenika izazivaju reakcije znanja (Grgin 2001).

e Testovi se ocjenjuju prema normama odnosno s obzirom
na prosjecni rezultat skupine ljudi koji su izjednaceni
prema drugim vaznih karakteristikama osim prema
znanju. Npr. norme za 6 razred.

e Na taj nacin je iskljuCen utjecaj subjektivnih faktora
nastavnika na ocjenjivanje
e Kod objektivnih testova je standardizirana i procedura.
Test se treba provoditi u unaprijed definiranim uvjetima.
Svakom uceniku treba biti procCitana ista uputa.

\_ /
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Standardizirani testovi - objektivni
testovi

\_

o Pismeno ispitivanje znanja i objektivno testiranje znanja dvije su
razliCite metode ispitivanja znanja

e Pismeno ispitivanje znanja predstavlja da samo u pismenom obliku
ponudimo pitanja uCeniku na koje onda on isto tako pismeno
odgovara.

e Pritome nema nikakvih nastavnik nista ne zna o normama, uvjetima
ispitivanja, standardima, ponasSanju i karakteristikama zadatka i sl.

e S druge strane — test podrazumijeva niz zadataka koji ispitanicima

dajemo u standardiziranim uvjetima i ocjenjujemo rezultat s obzirom
na prosjek populacije (Petz, 1992)

Test ima izmjerene metrijske karakteristike.

Testovi omogucavaju razliCite usporedbe koje nisu moguce u obicnom
pismenom ispitivanju.

Npr. mogu se usporediti rezultati u dva testa iz razliCitih predmeta s obzirom na
populaciju.




s

Provodenje objektivhog testa

e Sve mora biti detaljno jasno i konkretno.

e Jasno je navedeno:
Za koje ucCenike je test primjeren
U koju svrhu
Opca uputa za rad
Nacin rjeSavanja zadataka
Vrijeme trajanja testa
Nacin ispravljanja testova, klju¢ i toéni odgovori
Nacin bodovanja tj. vrednovanja toCnih odgovora
Norme — s kojima se usporeduje vrijednost rezultata

\ svakog ucéenika
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Interpretacija testovnih \
rezultata

e Testovni rezultati omogucuju:
usporedbu rezultata pojedinca s prosjeCnim rezultatom
skupine (npr. centili). Skupina mogu biti:
® wucenici istog razreda,
¢ Skole
® drzaveii sl.

e Moguce su dva nacina interpretacije rezultata

A) Normativna interpretacija - usporeduje individualni
rezultat uCenika s prosjeCnim rezultatom grupe — odreduje

poziciju uCenika u grupi ali ne govori o stvarnom znanju
uCenika.

B) Kriterijska interpretacija — sto ucenik zna bez obzira na

skupinu. U kojem je stupnju znanje usvojeno?
k ® Primjer: ako rijesi 80% tada je uspjesno savladao oduzimanje! /
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VRSTE ZADATAKA U TESTU

e Zadaci dosjecanja — Pitanje kojim se
zahtjeva odgovor u obliku jedne rijecCli.
Primjer - Koji je glavni grad RH ?
e U sluCaju kada ovakav tip pitanja moze

producirati vise od 3 toCna odgovora nije
ga uputno unositi u test.

e Zadatke je uvijek bolje formulirati u
obliku pitanja nego tvrdnje jer se tako
\ smanjuje sugetivnost.




Tip Dopunjavanja

e Zadatak se sastoji od neke tvrdnje u kojoj je izostavljena
neka rije€. U€enik se treba dosjetiti te rijeCi i upisati je na
odgovarajuce mjesto.

e Sluzi za gotovo sve narativne predmete, materinski j. i strane
jezike.




/Altemativni tip, ili tip “to€¢no - \
netocno” .

e Sastoji se od tvrdnje za koju ucenik mora odrediti je li to€naili
ne toCna.

e Treba biti pazljiv jer postoji niz tvrdnji koje su samo djelomicno
toCne

e U test treba staviti podjednaki broj toCnih i netoCnih tvrdnji , a
redoslijed izmjenjivanja tvrdniji treba biti slucajan

e U toCnim tvrdnjama treba izbjegavati rijeci kao sto su svi, uvijek,
nikad koje znaCe poopcavanje jer uvijek postoje izuzetci.

e Ovajtip zadataka bolje je koristiti za konkretne tvrdnje a ne
opcenite.

e Problem - velika je moguc¢nost slu€ajnog pogadanja. Ako ucnik
ide pogadati i odlucCi samo zaokruziti ToCno u svakom zadatku,
rijesit e 50%. Zbog toga treba staviti i negativhe bodove u
zadacima ovoga tipa.

e Formulacije tvrdnji ne smiju biti samo prepisane iz udzbenika
jer takve idu u prilog onim ucenicima koji imaju povecanu

raValaNFal

1UU1 IJG.




4 N

Zadaci s visestrukim izborom

.Zadatak se sastoji od pitanja i nekoliko ponudenih odgovora od
kojih uCenik treba odabrati toCne.

Najcesce je 4 do 6 ponudenih alternativa.

Prednost ovoga tipa je u tome sto se znacajno smanjuje mogucnost
sluCajnog pogadanija.

U zadacima s 5 mogucih odgovora, postoji samo 20% Sanse da
ste pogodili.

Prilikom izrade ovih zadataka valja voditi raCuna o :

NetoCni odgovori ne smiju biti totalno apsurdni i nelogicCni jer Ce
ih uCenik odmah eliminirati.

Ispravni odgovori ne smiju biti formulirani duze od neispravnih jer

¢e ih uCenik prepoznati.

Redoslijed toCnih i netoCnih mora biti sluCajan.
|zbjegavati rijeCi — uvijek, najcesce, svugdje, nikad.




e

e Zadaci ispravljanja — sastoje se od recenica i tvrdnji u
kojima je namjerno postavljena neka pogreska. Ucenik
treba pronaci pogresku i ispraviti je.

Jeli majka bolestna?
lvane jesi li bijo u skoli.
Avijon je preletijo iznad Skole.

e Posebno interesantni nastavnicima stranih jezika.

e Slicni su i zadaci sredivanja koji se sastoje od skupa
rijeCi, a zadatak ucCenika jest da ih poreda po nekom
redoslijedu:

Uska kanal bubnji¢ Ceki¢ nakovanj stremen puznica

\_
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Zadaci povezivanja

e Sastoje se od dva skupa elemenata
(rijeCi, termina, znakova ili imenica...), a
zadatak ucCenika je da pravilo poveze
svaki element iz prvog skupa s
odgovarajucim elementom iz drugog
skupa.




Zadaci ese] tipa

Zadaci esej tipa — ovdje ucenici imaju odredenu slobodu i mogu
opsirnije odgovarati na pitanja i zadatke.

Treba voditi racuna o nacinu ispravljanja i procjenjivanja
odgovora kako bi se smanjila subjektivhost nastavnika.
Prikladni su za ispitivanje slozenijih aspekata znanja u gotovo

svim predmetima u skoli i dobro ih je upotrebljavati kao dopunu
zadacima objektivnog tipa.

Istrazivanja pokazuju da zadaci esej tipa potiCu ucenike na
solidnije uCenje i bolje razumijevanje gradiva.

Takoder se ucenici uCe pismenom oblikovanju svojih znanja
Stoga iako imaju losije metrijske karatkeristike ne bi in trebalo
Izbjegavati

Na ocjenjivanje eseja npr utjeCe kvlaiteta rukopisa ali i
ocCekivanja ucitelja




e

Karakteristike zadatka

e Istrazivanja pokazuju da su najmanje
pouzdani testovi koji se sastoje od
zadataka alternativnog tipa. (0.31.)

e [estovi tipa visestrukog izbora puno su
bolji (0.64), kao | testovi povezivanja
(0,69) (prema Grgin, 2001)

\_
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Nacin testiranja i nacin ucenja
ucenika

™

Vrste zadataka u testovima odreduju nacin ucenja
ucenika

Tako ako se ocCekuju zadaci visestrukog izbora ucenici
razliCito uCe nego kad se oCekuju zadaci dosjecanja.

D’Ydewalle i Rossell 1978 : dvije grupe ispitanika. Jednoj
su navjestili da ¢e zadaci u testu biti visestrukog izbora, a
drugoj zadaci dosjecanja. Zatim su i jednoj i drugoj grupi
dali oba testa. Utvrdeno je da postizu natprosjeCne
rezultate u onim testovima koje su ocCekivali

Zatim su utvrdili da su ucenici druge skupine ucili tako da
su se orijentirali na uporisne tocke gradiva i temeljna
nacela, a prva skupina ucila je osnovne informacije i
pOjedInOStI teksta.

Obje grupe su ocCekivani test su dozivjeli laganim a
neocekivan tezak

/
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Prednosti nastavnika kao mjernog
instrumenta u odnosu na test

e Test jest postupak koji se primjenjuje u istim uvjetima na sve ispitanike —
statistiCki pristup .

e Nastavnik je s druge strane na ispitu fleksibilan te uspijeva prilagoditi ispitne
zahtjeve mogucnostima ucCenikova reagiranja — kliniCki pristup

e KlasiCan test znanja izaziva i mjeri kvantitativni ili materijalni aspekt znanja koji
je viSe ili manje zajedniCki svim ispitanicima, nastavnik vodi raCuna i registrira
one kvalitativne razlike koje redovito postoje u znanjima medu uc€enicima.

e U testu znanja postoje sam to€ni i neto€ni odgovori. Nema razlikovanja
stupnjevanja pogreske. Jednako je netoCan lapsus ili neki apsurdni odgovor koji
ukazuje na antiznanje. S druge strane upravo to moze provijeriti ucitelj te
razliCito vrednovati te stupnjeve znanja.

e Tako Bujas (1966) Razlikuje raspon od to€nog znanja, pribliznog znanja,
neznanja, antiznanja, pa do teske apsurdnosti. U skladu s tim nastavnik
prilikom provjere znanja uzima u obzir ne samo to€na znanja nego i priblizna
znanja, a kaznjava kadkad i vrlo stroga antiznanja ili apsurdnosti (Grgin, 2001)

/
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SVRHA OCJENJIVANJA

e Nekoliko:

Povratne informacije uCeniku ucenike.

Selekcija — prolazak ispita, upis na sljedecu godinu,
upis u srednju skolu...

Motivacijska svrha — uCenika se motivira da vise uci.

Vrednovanje — uCenickom znanju se daje odredena
kvaliteta i vrijednost

Dobiveni podaci idu u€enicima, ucitelju, roditelju ....




s

Podaci namijenjeni ucenicima

e 1. Daje informaciju uceniku o njegovom stvarnom znanju i
napredovanju .

Moze vidjeti koliko je naucio i koja je njegova pozicija u odnosu na druge
MozZe saznati jesu li njegove strategije u€enja bile efektivhe. Gdje treba
uloziti dodatne napore?
Dobro je uz ocjenu dati i pisanu informaciju o tome na Sto ucCenik treba
obratiti paznju

e 2. Motivacija — povratna informacija moze djelovati poticajno.

Ocjenjivanje — radi se o ekstrinzicnom potkrjepljenju. Glavni cilj obrazovanja ne
bi smjele biti nagrade ili ocjene vec stjecanje znanja i vjestina.

e Ukoliko su provjere znanja krace i CeScCe rezultati Ce biti bolji nego kod
duzih i rjedih ispita (Kulik i Kulik 1988).

Cesdéi ispiti navode ugenike da redovito prate gradivo.

\_
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Podaci namijenjeni uciteljima

e Dvije su vrste provjere znanja:
e FORMATIVNA provijera:

sluzi za provjeru ucenicCkih predznanja ili znanja usvojenih
tijekom dijela pouke.

Omogucuje bolje planiranje pouke.

Daljnja pouka se formira s obzirom na predznanje ucenika

e SUMATIVNA provjera:

sluzi za provjeru znanja nakon pouke.

Ukazuje na djelotvornosti pouke.

Ako vecina ucCenika ne uspijeva poloziti ispit tada je problem
u poucCavanju a ne u ucenju ucenika.

\_




Podaci nhamijenjeni roditeljima

e Dobivaju podatke o napredovanju svoje
djece

e Ako su zainteresirani mogu saznati |
dojmove samoga djeteta

e Nekad moze doci do toga da se dijete
mnogo trudi, a dobiva lose ocjene. Znak
da treba individualno raditi s djetetom.

/
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Podaci namijenjeni prosvjetnim
viastima

e Ocjena pokazatel] uspjesnosti skole ili
ucitelja — (statisticki pristup)

e Moguce je usporediti ocjene ucenika
jedne skole s ocjenama ucenika druge
skole ili prosjekom na drzavnoj razini.

e Ocjene mogu ukazivati je li odredeni
nastavni program primjeren ucenicima
k odredene dobi.
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Podaci namijenjeni skolama ili
sveucilistima

e Selekcija - izbor kandidata za upis u srednje
skole ili sveucilista.

e Oslanjanje samo na ocjene u toku selekcije

jest diskutabilno jer su metrijske

Karakteristike ocjena lose. Medutim za sada

je to najbolji pokazatel;.

e Da bi se povecala tocnost selekcije dobro je
koristiti | druge metode, kao sto su dodatni
testovi za upis.

\_ /
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Kritike procesa ocjenjivanja

Dehumanizira proces poucCavanja
Unosi strah

Razvija nisko samopostovanje
Stvara kod ucenika loSu sliku o sebi

Stvara natjecateljsku atmosferu, a to moze nepovoljno
djelovati na odnose u razredu.

UtjeCe na snizavanje zadovoljstva Skolom

DugorocCne posljedice - iako su metrijske karakteristike
ocjena slabe, one imaju velikog utjecaja na zivot uCenika
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